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1. Leitbild

Grundstein unserer padagogischen Arbeit ist unser Leitbild, mit dem wir einen Ziele-, Werte- und
Haltungskonsens innerhalb unserer Schule herstellen, ein Gemeinschaftsgefiihl entwickeln sowie
unsere padagogische Arbeit nachvollziehbar und iiberpriifbar machen. Dieses Leitbild ist beson-
ders im Hinblick auf die Férderung jedes einzelnen Kindes von Bedeutung.

Wir unterstiitzen die SchiilerInnen bei der Erhaltung, Stirkung und Weiterentwicklung ihrer na-
tiirlichen Lernfreunde. Sie erleben Lernen als sinnvollen, freudvollen und gelungenen Prozess.
Dies verstehen wir als notwendige Grundlage fiir selbststindiges Arbeiten und das Erlangen eines

positiven Selbstbildes mit dem Ziel, lebenslange Freude am Lernen zu erhalten.

Unsere Schule isk Lern- und Lebensraum far uns dlle.
Uns liegen dlle Kinder am Herzen und wir leben. eine
wertschde2ende quundhqlhung!
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2. Diagnostik

Grundlage zur Feststellung von Forderbereichen und Féordermafinahmen sind unterschiedliche
diagnostische Instrumente und Verfahren. Die aufgefiihrten Diagnostikverfahren werden einmal
jahrlich oder in regelmafdigen Abstdnden im Verlauf des Schuljahres durchgefiihrt.

Die Anpassung an individuelle Potentiale, an das Lernniveau der Lerngruppe und die spezifischen
Lernbedingungen unserer SchiilerInnen fufden auf diesen diagnostischen Verfahren in Verbin-
dung mit allgemeinen Unterrichtsbeobachtungen. Viele dieser Messinstrumente werden inner-
halb der Stufe zeitnah durchgefiihrt, um durch die Vergleiche der Ergebnisse die Leistungen der
SchiilerInnen auf breiter Grundlage einordnen zu kénnen und die Férderung schulintern weiter-

zuentwickeln sowie effizienter und effektiver gestalten zu konnen.

2.1 Diagnoseverfahren

Diagnostik Stufe Zeitpunkt Kinder Diagnosebereich
i 2 Jahre vor Kinder ohne Verfahren zur
Delfin 4 47. ] ]
Einschulung  Kitabesuch  Sprachstandsfeststellung
- 3/4&1/4 ik Kognitive/ motorische/ soziale/
Schuleingangstestung 5J].  Jahrvor i sprachliche Kompetenz; visuelle
Einschulung & auditive Wahrnehmung
Bild-Wort-Test 1 .mehrrr?als alle Schreibkompetenz
im Schj.
Stolper-Worter-Lese- 1/2 zweimal I Lesekompetenz/Lesege-
alle
test (STOLLE) im Schj. schwindigkeit
imal
Diagnosediktate 1/2 .zwelmfe\ alle Rechtschreibkompetenz
im Schj.
Miinsteraner Scree- nach vermutete i
_ . 2-4 Rechtschreibkompetenz
ning (MUSC) Bedarf LRS
Hamburger Recht- huljah-
i 8 3/4 Schulja alle Rechtschreibkompetenz
schreibprobe (HSP) resanfang
Intelligenz- & Entwick- 1/2  mehrmals vermuteter Intelligenz & Gesamtent-
lungsskalen (IDS-2) 3/4  im Schj. Forderbedarf wicklung
Non-verbaler Intelli- 1/2  mehrmals vermuteter ) )
] ) ) Sprachfreier Intelligenztest
genztest (SON-R6-40) 3/4  im Schj. Forderbedarf
. Emotionale Probleme, Ver-
Fragebogen zu Starken 1/2 mehrmals vermuteter ]
R ) ) ) haltensprobleme, Hyperakti-
und Schwiéchen (SDQ) 3/4  im Schj. Forderbedarf )
vitdt, prosoziales Verhalten
Erfassung aggressiven 1/2  mehrmals vermuteter  Situationsspezifischer Test
Verhaltens (EAS) 3/4  im Schj. Forderbedarf zur Aggression



Heidelberger Rechen- 1/2  mehrmals vermuteter =~ mathematische

test (HRT) 3/4  im Schj. Forderbedarf Grundlagenkenntnisse
Vergleichsarbeiten _ Landweite Lernstanderhe-
3 2. Halbjahr alle .
(VERA) bung aller SchiilerInnen
Salzburger Lesescree- Schuljah-
) 3/4 alle Lesekompetenz
ning (SLS) resanfang
PIKAS Standortbestim- 1 Schuljah- 1 Vorlauferfahigkeiten Arith-
alle
mung resanfang metik
Zweimal o
Lautleseprotokoll Y ) ) Alle Lesefliissigkeit WpM
im Schj.

2.2 Feststellung sonderpiddagogischen Unterstiitzungsbedarfs

e Intensive Beobachtungen wahrend der Schuleingangsphase

o Enge Zusammenarbeit zwischen Eltern, Klassenlehrerin und Sonderpadagoge
e Offene Kommunikation mit den Eltern liber die Auffalligkeiten des Kindes

e Praventive Fordermafinahmen

o ggf Einleitung DIFES

e weiterfithrende Diagnostik

e Einleitung AO-SF-Verfahren

e Details beinhaltet unser GL-Konzept

2.3 Vergleichsarbeiten VERA
Jedes Jahr finden im 2. Halbjahr des 3. Schuljahres die bundesweiten Vergleichsarbeiten (VERA)

in den Fachern Deutsch (Kompetenzbereiche: Lesen, Zuhoren, Orthographie oder Sprache und
Sprachgebrauch) und Mathematik (alle Kompetenzbereiche) statt. Die Leistungsriickmeldung
dieser Vergleichsarbeiten werden zur Planung padagogischer Interventionen und individueller

Fordermafinahmen genutzt.

3. Innere Differenzierung

e Ab dem 2. Schuljahr arbeiten die SchiilerInnen mit Wochenpldnen. Je nach Leistungsstand
und Lerntempo werden diese in Menge und Niveau angepasst. Bei Bedarf erhalten die Schii-
lerInnen als Hilfe zur Strukturierung anstatt Wochenplane Tagesplane.

e Auch im Hinblick auf die Arbeitshefte wird durch die Anschaffung von Forder- und Forder-
heften differenziert. Freiarbeitsmaterialien sowie Lernprogramme wie Anton und Antolin
ermoglichen den SchiilerInnen zuséatzlich interessengeleitete Arbeitsphasen.

e Differenzierte Lernzeitaufgaben: In der Stufe 1/2 werden die Lernzeitaufgaben durch die

Vorgabe eines Zeitfensters, in welchem die Aufgaben erledigt werden sollen, differenziert. In



der Stufe 3/4 findet qualitative und quantitative Differenzierung im Rahmen von Wochen-
planaufgaben, die im Nachmittag wahrend der schulischen Lernzeit bearbeitet werden, statt.
Am Wochenende ist flir beide Klassenstufen eine zeitlich begrenzte hausliche Lernzeit vor-
gesehen (Stufe 1/2 - 30 Minuten, Stufe 3/4 - 45 Minuten)

e Nachteilsausgleich: Dies ist eine Differenzierungsmoglichkeit, die wir in besonderen Fallen
einsetzen, nachdem der formale Ablauf umgesetzt wurde. (BASS).

¢ In unseren jahrgangsiibergreifenden Gruppen arbeiten die SchiilerInnen in einem Partner-
system. In den Klassen 1/2 sitzt zu Beginn des Schuljahres jeweils ein/e ZweitklasslerIn als
Partnerln neben einer/m ErstklasslerIn. In den Klassen 3/4 ist jeweils ein/e Viertkldsslerln
PartnerIn von einer/m DrittklasslerIn. Durch das Partnerlnnensystem und das gegenseitige
Helfen verringert sich das Konkurrenzdenken, eine entspannte, lernférderliche Atmosphare
ist die positive Konsequenz. Die SchiilerInnen entwickeln Riicksichtnahme und gegenseitigen
Respekt den Starken und Schwichen anderer gegeniiber, ihr Sozialverhalten wird dadurch
gestarkt. Die SchulanfiangerInnen treffen auf eine vorbereitete Lernumgebung. Sie lernen von
Schiilerlnnen des zweiten Schuljahres in ihrer Lerngruppe organisatorische Abldufe sowie
Regeln und Rituale des Schullebens. Das bedeutet eine grofie Entlastung und weniger Stress
fiir die SchiilerInnen.

e Je nach Unterrichtsinhalt fungieren einzelne SchiilerInnen als Expertenlnnen und stehen an-
deren bei Bedarf helfend zur Seite. Unabhangig von den Expertenlnnen, kdnnen alle Schiile-
rInnen sich wie oben beschrieben jederzeit Hilfe bei ihren MitschiilerInnen holen.

e Beider Einfilhrung neuer Unterrichtsinhalte (haufig im Sitzkreis) haben die SchiilerInnen die
Moglichkeit, den Zeitpunkt ihres eigenstandigen Arbeitsbeginns zu wahlen. Bei Verstdndnis-
schwierigkeiten haben die Schiilerlnnen so die Gelegenheit, fiir sie schwierige Inhalte noch-
mal in Kleingruppen erklart zu bekommen.

e Unser 15-miniitiger Offener Anfang dient einem informellen Austausch und erleichtert den

SchiilerInnen das Einfinden in den Tag.

Feedbacksysteme

Zu den Wochenpldanen und anderen erledigten Aufgaben erhalten die SchiilerInnen regelmafiige
Riickmeldungen in miindlicher oder schriftlicher Form. Bei einzelnen SchiilerInnen verwenden
wir zudem das Pflanzenheft und Tokensysteme als Riickmeldeinstrument. Zur Selbsteinschatzung
erhalten sie am Ende der Woche im Klassenrat die Moglichkeit, ihren eigenen Lernfortschritt zu
reflektieren.

In unterschiedlichen Unterrichtsphasen (Schreib- und Mathekonferenzen) werden die SchiilerIn-
nen angeleitet, sich auch gegenseitig Kriterien bezogen Riickmeldungen zu geben.

An den Elternsprechtagen und in vielen Einzelgesprachen geben die LehrerInnen Riickmeldung
tiber die Starken und Schwachen, die Beteiligung, das Verhalten und die Leistungen der Schiile-
rInnen im Unterricht.

Ab dem zweiten Halbjahr des dritten Schuljahres erhalten die SchiilerInnen Noten und die kom-

petenzorientierten Rasterzeugnisse werden um Fachnoten erganzen.



4. AuRere Differenzierung

¢ Pro Klasse finden wochentlich ein bis zwei Kursstunden statt. In diesen Stunden werden die
SchiilerInnen nach Jahrgangsstufen getrennt unterrichtet. Dariiber hinaus gibt es im gemein-
samen Unterricht auch immer wieder jahrgangsbezogene Unterrichtseinheiten. In diesen Zei-
ten konnen die SchiilerInnen, durch das Halbieren der Lerngruppe noch intensiver gefordert
und gefoérdert werden.

e Zusitzlich gibt es, abhdngig von der personellen Besetzung der Schule, wochentlich mehrere
Forderstunden, in denen die SchiilerInnen einzeln oder in Kleingruppen nach ihrem indivi-
duellen Leistungsstand in einem ausgewahlten Fach unterstiitzt werden.

e SchiilerInnen mit sonderpddagogischem Forderbedarf werden zusatzlich zum Unterricht in
der Klasse in Einzel- oder Gruppenforderung unterstiitzt. Zudem begleiten unser Sonderpé-
dagoge Herr Messing und unsere MPT-Fachkraft Herr Braun die Schiilerinnen beim gemein-
samen Lernen in der Klasse. Die Details zur Forderung im Gemeinsamen Lernen sind in un-
serem GL-Konzept verschriftlicht.

e Fiir sozial schwache Schiilerinnen bieten wir eine Einzel-Lernférderung durch externes Per-
sonal an. Diese wird von unserer Schulsozialarbeiterin beantragt und organisiert. Haufig
tibernehmen dies unsere OGS-Mitarbeiter, da sie schon unseren Unterricht und die Schiile-
rlnnen kennen.

e Die SchiilerInnen der Schuleingangsphase werden zusatzlich von Frau Tabbert, unserer So-
zialpaddagogischen Fachkraft gefordert. Sie bietet Trainings zu verschiedenen Bereichen wie

z. B. Feinmotorik, Bewegung und Konzentration an.

5. Sprachférderung

Zur Sprachfoérderung gehoren die Wortschatzerweiterung, die Entwicklung der Satzbildungsfa-
higkeit (grammatische Kompetenz) sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, Sprache sinnvoll einzu-
setzen und zu nutzen (kommunikative Kompetenz). Ziel einer integrativen Sprachférderung ist
es, Sprache nicht nur in spezifischen Unterrichtssettings oder Schulstunden zu férdern, sondern
durchgangig im Unterricht Sprachanregungen zu schaffen. Dabei werden nicht nur Kinder mit
Schwierigkeiten im Bereich Sprache in den Blick genommen, sondern die ganze Klasse kann von

solch einer Forderung profitieren. Im Einzelnen finden Angebote in folgenden Formen statt:

e sprachsensibler Unterricht (korrektives Feedback, genaues Benennen von Gegenstdnden und
Sachverhalten, Einsatz von Bild-/ Wortkarten, Wortspeicher in den Fachern)

e Sprechbereitschaft und sprachliche Beteiligung aus eigenem Antrieb férdern (Murmelpha-
sen, Methoden-/Arbeitsformenvielfalt)

e Forderung der phonologischen Bewusstheit

e Erweiterung des aktiven Wortschatzes durch sprachanregende Lernsituationen und Impulse
- hoher Aufforderungscharakter zur Kommunikation und zum zusammenhingenden Spre-

chen (bspw. Montagskreis, Morgenkreis, kriteriengeleitete Reflexionsphasen)



e handlungsbegleitendes Sprechen
e sprachliche Chunks und Rituale einsetzen
e Einsatz von Sprachspielen und -tibungen

e Austausch mit aufderschulischen Institutionen (Logopaden, Frithférderzentrum, SPZ etc.)

Fiir alle Kinder die noch kein Deutsch sprechen, bieten wir eine spezielle DaZ-Forderung an. Diese

findet sowohl im Klassenverband, als auch in Einzel- und Kleingruppenforderung statt.

6. Bewegungsforderung

Die Bewegungsforderung nimmt einen hohen Stellenwert bei der Entwicklung von Kindern ein.
Bewegung als Lerngegenstand spiegelt die klassische Sichtweise von Bewegung, Spiel und Sport
mit dem Ziel der Erziehung zur Bewegung wider. Im Mittelpunkt steht die Ausbildung von grob-
und feinmotorischen Fahigkeiten und Fertigkeiten (z. B. Gehen, Laufen, Klettern, Springen, Fan-
gen, Werfen). Zudem werden konditionelle (z. B. Kraft, Ausdauer) und koordinative Fahigkeiten
(z. B. Gleichgewicht und Reaktionsfahigkeiten) gefordert. Neben den motorischen Voraussetzun-
gen sind auch soziale Kompetenzen (z. B. Kooperations- und Teamfahigkeit) entscheidend.

6.1 Féorderung der Grobmotorik

Tagliche Bewegungszeit
e Zwei Hofpausen mit der Moglichkeit folgender Aktivitidten: Kletterwand, Trampolin, Kletter-

stangen, Springseile, Rutsche, Fufsballfeld etc. - im Rahmen der OGS erweitert durch die Be-
nutzung von Fahrzeugen, Basketballkorb, Kicker etc.
e Bewegungszeit im Unterricht: Auflockerungsiibungen, Entspannungsiibungen, Bewegungs-
geschichten und -spiele, Bewegungsablaufe in Liedern und Sprechreimen, Bewegungskartei
e In der Einzel- und Kleingruppenférderung werden auch motorische Ubungen z. B. mit Hilfe
des Balance-Boards angewendet.

Sportunterricht

e [m Rahmen des dreistiindigen Sportunterrichts findet eine differenzierte und vielfiltige Be-
wegungsforderung statt. Hier werden Koérperwahrnehmung, Kérperbeherrschung und die
koordinativen Fahigkeiten geschult, zum Beispiel durch Seilchenspringen, hiipfen, Ball wer-
fen und fangen, Gleichgewichtstibungen u.v.m.

e Im 3. und 4. Schuljahr gehen alle SchiilerInnen fiir jeweils ein Halbjahr im Lentpark schwim-

men und werden dort in unterschiedlichen Gruppen gefordert.

Verkehrserziehung
e Schulwegtraining im Rahmen der Verkehrserziehung in Klasse 1 und 2

e Radfahrtraining in Klasse 3 und 4

o Ausflug zum Verkehrsiibungsplatz



Jahrliche Aktion

Auf unserem Sportfest auf dem Vereinsgelinde des Kolner Klubs fiir Hockey- und Ten-
nissport konnen die SchiilerInnen an verschiedenen Stationen und bei psychomotorischen
Spielen ihre motorischen und sportlichen Fahigkeiten unter Beweis stellen und verbessern.
Der Laufpass hilft dabei, dass die Schiilerinnen viele Stationen selbststandig durchlaufen.

Auf unserem Sponsorenlaufim Fort X kann jedes Kind seine Kondition und Ausdauer weiter-
entwickeln und ausgehend von seinen individuellen Voraussetzungen entweder durch Lau-
fen oder Gehen sein gestecktes Ziel erreichen. Gleichzeitig steigert der Sponsorenlauf das
Durchhaltevermogen und wirkt durch gegenseitiges Anspornen und Unterstiitzen der Schii-

lerInnen untereinander motivierend.

6.2 Forderung der Feinmotorik

Die Férderung der Feinmotorik findet in allen Bereichen des Unterrichts statt und verteilt sich

wie folgt auf die einzelnen Facher:

Deutsch (Schreiben, Schreibtechnik, Stifthaltung, Nachfahren, Weiterschwingen ...)
Mathematik (Linealfiihrung, Zirkel, Geodreieck ...)

Sachunterricht (Modelle basteln, Versuche bauen, Durchfiihrung von Experimenten, Umgang
mit Werkzeugen ...)

Kunst (Malen mit Wasserfarben, Stiftzeichnungen, Klebetechniken, schneiden, falten, textile
Techniken ...)

Musik (Benutzung von Musikinstrumenten, Bodypercussion, Fingerspiele, Rhythmusiibun-
gen, Klangspaziergange ...)

Fiir einzelne SchiilerInnen setzen wir Férderhefte zur Feinmotorik und Motorik-Ubungen mit

unterschiedlichen Materialien ein.

7. Sozialtraining

Das Soziale Lernen mit unserer Schulsozialarbeiterin Frau Klinge findet in Einzelfallarbeit, in gan-

zen Klassen oder kleineren Gruppen statt. Es werden auch externe Anbieter zur Durchfithrung

von themenspezifischen Sozialtrainings von der Schulsozialarbeiterin in die Schule eingeladen.

Hier wird schwerpunktméf3ig an den sozial-emotionalen Kompetenzen der SchiilerInnen gearbei-

tet, um sie in ihrer Personlichkeit zu starken, aber auch um ein freundliches und gewaltfreies Mit-

einander in der Schule zu etablieren. Dies geschieht u. a. durch folgende Projekte und Formate:

e Lubo aus dem All fiir die Stufe 1/2
e Mut tut gut
e Gewaltfrei Lernen

o Konfliktklarung mit der Friedensbriicke



7.1 Forderung der Sozial- und Lern-Kompetenz

Ergdnzend zur Vermittlung von Fachkompetenzen soll durch Schulsozialarbeit auch die Sozial-
und Lernkompetenz der SchiilerInnen gestiarkt werden. Die Sozialpddagogin fordert innerhalb
und aufderhalb des Klassenverbandes die grundlegenden Lernkompetenzen der SchiilerInnen.

e Forderung der Lernbereitschaft und Lernfreude

o Stirkung des Selbstvertrauens, der Selbststeuerung und des selbststandigen Arbeitens

e Vermittlung von hilfreichen Arbeits- und Lernstrategien

) Ubungen zur Konzentration, Merkfdhigkeit und Ausdauer (z.B. durch das ,Marbur-

ger Konzentrationstraining” nach D. Krowatschek)

e Verbesserung der Planung und Systematik bei der Bearbeitung der Aufgaben

7.2 Elternberatung und Férderangebote im sozialen Raum der Schule

Bei der Suche nach informellen Forderangeboten (auflerhalb der Schule) und passenden An-
sprechpartnerInnen haben Eltern die Méglichkeit, sich in der Sprechzeit im Biiro der Schulsozial-
arbeiterin d.h. in einem geschiitzten Rahmen, beraten zu lassen. Unsere Schulsozialarbeiterin hat
ein Netzwerk von Hilfs- und Unterstiitzungsangeboten im sozialen Raum der Schule im Agnes-
viertel aufgebaut.

o Familienberatungsstellen

e Nachhilfeinstitute

e Therapeutische Angebote

e Kulturzentrum Feuerwache

Ebenso organisiert die Schulsozialarbeiterin mit externen Fachleuten Informationsabende fiir El-
tern zu folgenden sozialen und erzieherischen Themen:

e Medienerziehung

o Kinder stirken in alltdglichen Konflikten

e Kinder selbstbewusst erziehen

7.3 Pausenhelfer

In jeder Pause unterstiitzen vier SchiilerInnen aus dem dritten und vierten Schuljahr, ausgestattet
mit Warn- bzw. Erkennungswesten, die Pausenaufsicht. Sie helfen Schiilerlnnen, die sich verletzt
haben oder in Streitigkeiten verwickelt sind. Im Bedarfsfall wenden sie sich an die Pausenauf-
sicht. Zudem haben wir eine ,Freundschaftsbank” aufgestellt, wo sich Kinder die gerade keinen
SpielpartnerIn haben, sich treffen konnen.

7.4 Projekte

Erlebnispddagogische Mafdnahmen bieten SchiilerInnen die Moglichkeit sich physischen, psychi-
schen und sozialen Herausforderungen iiber den schulischen Kontext hinaus zu stellen. Hierbei

erhalten sie die Moglichkeit eigene Fahigkeiten und Talente zu erkennen und auszuprobieren. Po-
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sitive Erfahrungen starken die Personlichkeitsentwicklung und das Selbstbewusstsein aller Schii-
lerInnen und wirken sich positiv auf den Schulalltag aus. Projekte und Kooperationspartner sind
u. a.

o Hockeyprojekt des KKHT

e Projekt "Mut tut gut" des Vereins "Miteinander statt Gegeneinander”

e Projekt "Mopi - die Bewegungsforscher" der Kinder- und Jugendsportschule NRW

e Projekt "Kidsaktiv" der Kinder- und Jugendsportschule NRW

e Projekt "Wir gewinnt" der Kinder- und Jugendsportschule NRW

8. Wahrnehmungs- und Konzentrationsforderung

Die Wahrnehmungs- und Konzentrationsfahigkeit ist elementare Voraussetzung fiir erfolgreiches
Lernen und daher wesentlicher Bestandteil des Unterrichts. Mit passenden Ubungen kénnen die
hierfiir erforderlichen Kompetenzen gestarkt werden. Die Forderungen finden in den in der Ta-
belle benannten Bereichen statt.

Kompetenz Kritische Stellen Forderideen

e Figur- Grundwahrnehmung (Ord-

nungssysteme erkennen / beachten) . .
e klare Strukturierung und Gliede-
e Farb- und Formwahrnehmung (Un- )
- . rung von Aufgaben (farbige Kenn-
terscheidung und Benennun
8 " g) l zeichnung), Schattenbilder
e Raum-Lage-Beziehungen (rauml. Ori-
g gen ( ¢ Ordnungs- und Sortieraufgaben
entierung im Raum und Arbeitsmate- :
L ) T ) e Muster und Figuren nachlegen,
rialien, Spiegelungen/Ahnlichkeiten B ) o
Bauplane nachbauen, Visualisie-

Visuelle bei Buchstaben/Zahlen erkennen und ) ) o
] rungshilfe mit Schreibrichtung
Wahrneh- unterscheiden) i o
e Sortier- und Diskriminationsiibun-
mung e Wahrnehmungskonstanz (gleiche und

. : gen
ungleiche Formen erkennen bei un- _
o ¢ Aufgaben zum Ausschneiden,
terschiedlichen Darstellungen) _
o Nachzeichnen und Falten

e Auge-Hand-Koordination (Begren- ) ) ) )

) B o e Lesehilfen wie Lesepfeil, Markie-

zungen einhalten, Grofdenverhaltnisse o

ren von Begrenzungslinien

iibertragen, nachspuren, Zeilen ,ver-
rutschen“ beim Lesen, schneiden und

ausmalen)

e konzentriertes Zuhoren _ _
) e Vereinbarung von Ruhesignalen,
o Unterscheidung von Lauten und Ge-

Auditive . Fliisterspiele, Rhythmen nachklop-
rauschen
Wahrneh- fen/-klatschen
e konzentriertes und genaues Zuhdren ) o
mung ¢ Anlautbilder (ggf. zusatzliche Un-

e akustische Gliederung als Grundlage ) .
terstiitzung Lautgebarden)
fiir lautgetreues Schreiben
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e Unterscheidung und Ortung von Kldn- e Lauschdiktate, Zuhorauftrage, Fra-
gen, Unterscheidung Klang/Gerausch gen zu Gehortem
e Schriftspracherwerb nach der
FRESCH-Methode

¢ Kopfhorer, Lernwande/-btiros, Ti-

e Ausrichtung und Aufrechterhaltung mer, Bewegungspausen, Entspan-
von Aufmerksamkeit nungsiibungen, Rituale, Phasen-
Konzentra-
. e Bediirfnisaufschub wechsel
ion
¢ Ordnung und Struktur ¢ Tokensysteme / Feedback, Wo-

chenplane, ggf. Marburger Kon-

zentrationstraining

9. Musikalische Forderung

Ein wichtiges Ziel allen musikalischen Handelns in der Schule ist die Ausbildung einer differen-
zierten Wahrnehmungs-, Erlebnis- und Ausdrucksfiahigkeit. Da unsere Schule einen musikali-
schen Schwerpunkt hat, erhalten unsere SchiilerInnen eine intensive und vielfaltige musikali-
sche Forderung, die sich wie folgt zusammensetzt:
e Projekt ,Musikalische Grundausbildung” in Kooperation mit der Hochschule fiir Musik und
Tanz Koéln (je zwei erste Klassen)
e Musikprojekt ,Klassenstreicher” (verpflichtend fiir alle Schiilerlnnen im 2./3. Schuljahr, im
4. Schuljahr freiwillig)
e Schulchor mit jahrlicher Musicalauffithrung, geleitet von einem diplomierten Musik-Padago-
gen und Kapellmeister (alle Schuljahre, freiwillig)
e privater Instrumentalunterricht auf ausgewdahlten Instrumenten in einer Kooperation mit
der Offenen Jazz Haus Schule und einer Flotenlehrerin (alle Schuljahre)

e Musikunterricht erteilt in der Regel eine unserer vier ausgebildeten Musiklehrerinnen

10. Methodentraining

Unterrichtsmethoden sind Wege, Muster und Handlungen, die LehrerInnen nutzen, um die Ziele
des Unterrichts zu erreichen und die SchiilerInnen nutzen kénnen, um sich Unterrichtsgegen-
stinde und -inhalte strukturiert anzueignen.

Um das Curriculum tubersichtlich zu gestalten wurden vier in der Tabelle benannten Rubriken
festgelegt. Die im verbindlichen Curriculum festgelegten Basiskompetenzen sind jederzeit indivi-
duell erweiterbar. Die Kompetenzen aus den Bereichen der Jahrgange 3 und 4 basieren auf den

Kompetenzen der ersten beiden Jahrgange und werden ausgebaut und erweitert.
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Jahrgangsstufe 1/2

Sitzkreis

Meldekette
Helfersystem

Einzel-, Partner-,
Gruppenarbeit

Lerntheke

Wochenplan

Jahrgangsstufe 3 /4

Stifthaltung

ausschneiden
einkleben

Gesprachs- & Klas-
senregeln

Worter sortieren

Rollenspiel

Arbeitsplatzstruktur

Heftfiihrung
abheften, einordnen

Orientierung im
Gebaude

Ordnung im Ranzen

Selbstorganisation

Visualisierter Tages-
ablauf

Museumsgang

Blitzlicht

Morgenkreis
Wochenabschlusskreis

Klassenrat

oo TR

Stationsarbeit
Freiarbeit
Teamarbeit

Einzel-, Partner-,
Gruppenarbeit

Kugellager

Helfersystem

Wochenplan

Projektarbeit

Mindmap

Lesetagebuch

Fachbegriffe verwen-
den

unterstreichen, num-
merieren

Worterbucharbeit

mit Diagrammen &
Tabellen arbeiten

Biichereinutzung

Internetrecherche

Mediennutzung

Abschreibtechniken

Heftfiihrung

Portfolio fihren

Ubernahme von
Diensten

Versuchsprotokolle
anlegen

Selbstorganisation

Arbeitsplatzstruktur

Referat
Lernplakat
Lerntagebuch

Texte vorstellen ->
iiberarbeiten

Vortrag halten

Thematische Steck-
briefe

Lapbook
Lob - Frage - Tipp
Klassenrat

digitale Prasentation
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11. LRS-Forderung

Erkennen wir bei einem Kind Schwierigkeiten im Lesen und oder Rechtschreiben, leitet die Klas-
senlehrerin im Bereich Sprache gezielte Fordermafinahmen in der inneren Differenzierung ein.
Sofern dariiber hinaus eine zusatzliche Férderung notwendig ist, nimmt das Kind am Forderun-

terricht im Bereich Sprache teil und wir beginnen mit folgender Diagnostik:

e HSP (Hamburger Schreibprobe)
o MRA (Miinsteraner Rechtschreibanalyse des Lernservers der Universitat Miinster)
o DERET (Deutscher Rechtschreibtest)

Sofern eine Lese-Rechtschreibschwéche von einem externen Institut diagnostiziert wurde, begin-
nen wir mit der speziellen LRS-Forderung. Diese zusatzliche Fordermafinahme ist ein wochent-
lich stattfindender zweistiindiger schulischer Forderkurs, der tiber die Stundentafel hinaus
durchgefiihrt wird. Die Einzelheiten zu unserer schulinternen Férderung bei LRS und Dyskalkulie
sind in unserer Handreichung festgehalten.

Trotz intensiver schulischer Fordermafdnahmen ist es moglich, dass einzelne SchiilerInnen die fiir
das Weiterlernen grundlegenden Kenntnisse und Fertigkeiten im Lesen und Rechtschreiben nicht
erwerben. Wir als Schule weisen in diesem Fall die Erziehungsberechtigten auf geeignete aufder-
schulische Forder- und Therapiemoglichkeiten hin. Werden tiber die schulische Forderung hinaus
aufierschulische Mafdnahmen durchgefiihrt, werden diese miteinander abgestimmt.

Bei schweren Auspragungen der LRS kann durch die Eltern ein Nachteilsausgleich beantragt wer-
den. Dieser bezieht sich auf den Bereich der Leistungsfeststellung und kann sogar die entspre-

chenden Bereiche der Zeugnisnote in Deutsch aussetzen.

11.1 Férderung der Lesefertigkeit

Bei Schwichen in der phonologischen Bewusstheit

Ubungen zum Identifizieren, Kategorisieren, Segmentieren, Streichen oder Diskriminieren von

Silben und Lauten in Wértern, um die visuelle und auditive Wahrnehmung zu fordern

Bei Schwichen in der Lesefliissigkeit

Ubungen zur Einsicht in die Sprach-Struktur
o Wortteile (Silben und Morpheme) erkennen, Worter in kleinere Teile (Laute, Silben, Mor-
pheme) untergliedern oder Wortteile zu Wortern zusammenfiigen
o Wortteile als Einheit in Wortern und Texten erkennen und abrufen sowie Buchstabengrup-
pen, die haufig in Wortern vorkommen (Konsonantenkombinationen, Silben, Morpheme)

Bei Schwichen im Leseverstindnis

Hier gilt es zu klaren, wo die Griinde fiir das Leseverstidndnisdefizit liegen um eine passende For-
derung zu ermoglichen:
e Schwierigkeiten in der Lesegenauigkeit und Lesegeschwindigkeit oder

e Sprachentwicklungsstorungen mit Defiziten im Wortschatz oder in Syntax und Grammatik

14



11.2 Férderung der Schreibfertigkeit und des orthographischen Regelwissens

Bei Schwéichen im lautgetreuen Schreiben

Starkung der Silben- und Lautbewusstheit sowie -wahrnehmung

Ubungen zum Identifizieren, Kategorisieren, Segmentieren, Streichen oder Diskriminieren
von Silben und Lauten in Wortern

Training der Laut-Buchstaben Zuordnung durch Ubungen zum Abspeichern der Verkniipfung

zwischen Lauten und Buchstaben

Bei Schwéichen im orthographischen Schreiben

Das orthographische Schreiben lasst sich vor allem durch systematische Instruktionen von Recht-

schreibregeln verbessern. Beispielhafte Ubungsméglichkeiten:

Wahrnehmung von Lauten/Silben in Wortern und deren Verbindung zu Rechtschreibregeln
Die Gliederung von Wortern in Silben und Morpheme, um das Einpragen der Rechtschreibre-
geln zu unterstiitzen und die Verbindung zwischen Silben und Morphemen und den Recht-
schreibregeln zu verdeutlichen

Training zum Verstdndnis semantischer Beziehungen zwischen Wortstdimmen und Vor- &

Nachsilben (z. B. Bedeutungsveranderung durch das Hinzufligen von Vor- und Nachsilben)

12. Férderung bei Dyskalkulie

Da wir bis jetzt nur sehr selten Schiilerlnnen mit einer festgestellten Dyskalkulie an unserer

Schule hatten, ergab sich fiir uns noch nicht die Notwendigkeit, uns in diesem Bereich zu speziali-

sieren. Wir haben folgende Diagnose- und Férdermaterialien fiir den Einsatz bestimmt:

Diagnose- und Fordermaterialien

Informelles Testverfahren QUADRIGA (Qualitative Diagnostik Rechenschwéche im Grundla-
genbereich Arithmetik); entwickelt von der Humboldt Universitat Berlin
Trainingsprogramm Kalkulie (Bausteine 1-3)

Rechenspiele mit Elfe und Mathis

Heidelberger Rechentest (HRT 1-4)

Arbeits- und Trainingsmaterialien (beim Institut fiir Dyskalkulie erfragen)

Mildenberger Forderhefte 1-4 (Wahrnehmung & Motorik; Zahlverstindnis; dezimales Stel-
lenwertsystem; Verstiandnis fiir Rechenoperationen; Sachrechnen)

Spiele

Mau-Mau / UNO: Mehrere Karten nach unterschiedlichen Regeln zusammenfiihren

Halli Galli: Zahlen ganz unterschiedlicher Mengen

Ligretto: Richtiges Zuordnen der Karten; Finden passender Vorgénger und Nachfolger und
der richtigen Mengen und Zahlen auf den Karten

Elfer raus: Zahlenfolge bis 20 vorwarts/riickwarts zahlen; Nachbarzahlen bestimmen; Zah-

lenreihen von einer beliebigen Zahl ausgehend fortsetzen
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e Mensch drgere dich nicht: Wiirfel-Augen zdhlen; Figuren setzen; schitzen, was gerade giins-
tiger steht; Erfassen der Feldmengen

o Kniffel: Punkte aus Wiirfelbildern werden zusammengerechnet

13. Férderung durch die OGS

Die OGS begleitet den Ubergang vom Vormittag in den Nachmittag und stellt die Betreuung ab
Unterrichtsschluss dar. Sie bietet neben einem gemeinsamen padagogischen Mittagstisch und ei-
ner Lernzeit am Nachmittag weitere Moglichkeiten der individuellen Entfaltung der Kinder.

In gemeinsamen Verzahnungsstunden zwischen den LehrerInnen und den padagogischen Mitar-
beiterInnen der OGS werden gemeinsame Inhalte geplant und Absprachen in Bezug auf einen
moglichen individuellen Férderungsbedarf getroffen.

Wir bieten den SchiilerInnen auch am Nachmittag weitere Moglichkeiten, die individuellen
Schwéchen auszugleichen und Stiarken weiterzuentwickeln. Aufgrund der im Rahmen der Offenen
Ganztagsschule abgeschlossenen Vertrage mit externen MitarbeiterInnen und der Kinder- und Ju-
gend Sportschule NRW konnen wir aufderdem ein breit angelegtes Freizeitangebot bieten.
Dadurch kénnen im Rahmen des Nachmittagsbereichs kleinere Gruppen gebildet werden, in de-
nen die Schiilerlnnen besonders in den Bereichen Grob- und Feinmotorik (z. B. verschiedene
Sportangebote, Gestaltungsangebote, Tanzen und Werken), Wahrnehmung, Konzentration und
Ausdauer gefordert und gefordert werden kdnnen.

Da die OGS eigene Raumlichkeiten zur Verfligung hat, gestalten die Gruppen auch am Nachmittag
mit den Kindern individuelle Angebote, welche die psychomotorischen, handwerklichen, kiinstle-
rischen und sozialen Fahigkeiten ausbauen.

Arbeitsgemeinschaften
Die OGS bietet ein vielfaltiges, regelmifdig wechselndes AG-Angebot zur Férderung und Forde-
rung psychomotorischer, handwerklicher, tinzerischer, kiinstlerischer, musischer und sozialer

Fahigkeiten sowie zur Entspannung und Achtsamkeit an.

14. Externe Forderung

Wenn die schulischen Férdermoglichkeiten an ihre Grenzen stofden, arbeiten wir zur bestmagli-

chen Unterstiitzung der SchiilerInnen mit externen Einrichtungen zusammen.

e Alte Feuerwache e Grine Schule Flora

e Friihférderzentrum e SPZ

e Kooperation mit den Kitas o Forderschule Sehen

e Auflerschulische Lernforderung e Dyskalkulie-Zentrum am Ebertplatz

e Zooschule Koln
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. GGS BalthasarstraBe HTEC

n' BalthasarstraBe EF, 50670 Kdln, www. gesbalthasarde ﬂ i@ ggsbalthasasgstadt-koein.de

Lern- und Férderempfehlung

fur

Elazse: Schuljahr: 2025/26 2, Halbjahr

EBeobachtete Defizite

Lern- und Farderziele

Empfohlene Lern- und Férdermafinahmen

Die schulischen Mafinahmen zur individuellen Forderung sind auf die Unterstiitzung der Eltern
und die engagierte Mitarbeit der Schiilerin/des Schiilers angswiesen,

Um Mdglichkeiten der Zusammenarbeit in der Forderung zu kliren und gemeinsame Mafnahmen

zu vereinbaren, bitten wir Sie zu einem Gesprach am

Hale, den wmmmmmmmen
Klaszenishrer/in Fachlehrer/in
Henntnis genommen:
Erzighungsberschiigte/ T Echiiler/Schiilerin

17



". GGS BalthasarstraRe
Balthasarstrale 87, 50670 Koln, www.ggsbalthasar.de ﬂ

W 0221-3558974-0
=:0221-3558974-18
@ ggzbalthasar@stadt-koeln.de

Forderplan fiir Klasse Schuljahr/Halbjahr Datum Zeitraum
Beteiligte Lehrerinnen & Padagogische Mitarbeiter
Vorrangiger Forderbedarf
O Sozialverhalten O Wahrnehmung O Deutsch: OLlesen ORechtschreibung OKommunikation O Sonstiges:
O Lern- & Arbeitsverhalten O Motorik O Mathematik
Beobachtungen Fordermafnahmen Farderziele Akteure / Aufgaben Evaluation
-Wo liegen die Auffalligkeiten? | - Klassenintern / Fdrderunterricht - konkrete Zielsetzung formulieren - Klassenlehrerin / Gruppenleitung | - Wann, durch wen?
-Was muss gefordert werden? | - Diagnostik / Gesprache / Beratung - jewveils nachster Lernschritt - Sonderpddagoge [ MPT-Kraft - Ziel erreicht?
- Ubungen & Aufgabenformate - maximal drei Ziele - Pédagogische Fachkrafte - Modifizierungen
- Zeitlicher Umfang - Erziehungsberechtigte - Konsequenzen

Unterschrift Schilerin

Unterschrift Klassenlehrerin

Unterschrift Paddag. Mitarbeiterin

Unterschrift Er'.'.f ehungsherechtigte/r
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